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PRESENTACION

Nuestro Servicio de Documentacién "Educacién y Solidari-
dad", reinicia sus publicaciones con esta Serie denominada
"Temas de Educacién Popular'. La preocupacidén por las prac-
ticas de educacidédn popular surge del hecho de constatar
la importancia creciente que ellas tienen en el marco de
la reconstruccién del movimiento popular chileno en 1los
Gltimos afios. Con diversidad y mucha creatividad, diferen-
tes actores (organizaciones de base, instituciones solida-
rias, educadores comprometidos con el mundo popular, agen-
tes pastorales, etc.) han multiplicado las iniciativas en
este campo, dando origen a una practica que impacta de ma-
nera significativa la accidén y movilizacién del pueblo.

Es asi como hoy podemos encontrar actividades muy diversas
en distintos terrenos: capacitacidén 1laboral, cursos sobre
historia del movimiento obrero y periodismo de base, en
el ambito sindical; talleres Jjuveniles, equipos de salud,
de prevencidén de drogas, grupos de mujeres, talleres de
sexualidad, encuentros de capacitacidén y formacidén, bole-
tines sectoriales, centros de recreacién infantil, forma-
cién de dirigentes y monitores, elaboracién y difusidén de
material educativo impreso y audiovisual (folletos, carti-
llas, Jjuegos, diapofilms, videos, cine-foro, cassettes),
talleres de analisis social y de coyuntura, talleres pro-
ductivos, colonias urbanas y campamentos de verano, biblio-
tecas, centros de apoyo escolar, preuniversitarios reali-
zados por grupos de base, grupos y equipos de reflexidn
y accién pastoral y otras actividades, en el ambito pobla-
cional; apoyo a cooperativas de produccidn, rescate y ela-
boracidén de tecnologias apropiadas, boletines y otras ini-
ciativas, en el sector campesino.



Con esta Serie de Temas de educacidén popular, queremos
aportar a la formaciéon de 1los educadores populares, asi
como apoyar la labor que ellos realizan, por medio de la
utilizacién de estos textos en sus diversas actividades.
Esperamos cumplir con ambos propésitos.
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como educacidén popular. Cuando queremos marcar los elementos comunes
de una actividad, recurrimos también a seflalar aquellos rasgos que
la distinguen de otras, especialmente de aquellas con las cuales se
puede confundir.

Nos interesa, en consecuencia, reconocer en una practica social diver-
sa elementos comunes, independientemente que ella sea denominada o
no educacién popular. Esto implica que no recurriremos a una definicidén
cladsica; no nos limitaremos exclusivamente al campo educativo, sino
que trataremos de '"leer" nuestra practica integrando dos tipos de ele-
mentos:

- por una parte, elementos internos y especificos provenientes de las
disciplinas de la educacidn,

- y por otra parte, elementos contextuales, que dicen relacidén con
las condiciones en las que nuestra practica se desarrolla y en fun-
cidén de los cuales adquiere sentido.

Entre los elementos especificos habrd que referirse a la concepcidn
de aprendizaje, a la especificidad de lo educativo, a la apropiacién
del saber y a aspectos metodolégicos y técnicos. De ellos nos ocupare-
mos en la primera parte de este texto con el objeto de explicitar el
enfoque educativo que proponemos para reflexionar nuestras actuales
practicas de educacidén popular.

A través de los elementos contextuales se nos planteard la problematica
del aporte y sentido de las practicas educativas en el desarrollo del
movimiento popular. Serd en la segunda parte de este texto donde enun-
ciaremos algunos de estos elementos -cardcter popular de la educacidn,
educacién y préactica politica, modificacién de vida cotidiana-con el
fin de presentar un marco general del cual “se desprenden temas méas
especificos (tales como organizacidén popular, cultura popular, sentido
politico y otros).

Asi, este primer texto de esta serie, tiene por objeto fijar nuestro
enfoque de la educacidén popular sefialando -a partir bésicamente de
lo conceptual- los principales elementos que nos sirven para reflexio-
nar acerca de nuestras actuales practicas de educacién popular. El
desarrollo en profundidad de estos elementos son los que dan origen
a los contenidos especificos de los restantes "temas" de la serie.



2.~ UN ENFOQUE EDUCATIVO

2.1.- ;Qué es lo educativo?

El concepto de educacidén se encuentra muy ligado al concepto de forma-
cién y al concepto de aprender. El concepto de capacitacidén esta igual-
mente ligado al de formacién pero més reservado al aprendizaje de habi-
lidades de carécter manual o técnico. Detrds de estos términos hay
uno que les da sustento: el concepto de aprendizaje. Cuando decimos
que una persona "aprende" queremos sefialar que existe algo que permane-
ce en ella mas alld de la experiencia en la cual aprendié. Nosotros
aprendemos efectivamente cuando podemos actuar sin recurrir a la fuente
en la cual aprendimos. Se trata de una calificacién que el individuo
ha incorporado a su sery que influye en su manera de actuar, indepen-
dientemente del momento en el cual adquirié dicha nueva calificacién.

Sin lugar a dudas, esos momentos en los cuales los individuos aprenden
algo, constituyen una experiencia, una particular manera de interactuar
con el mundo, con la naturaleza, con los demds hombres y consigo mis-
mos, que va a tener consecuencias posteriores a dicha experiencia.
A partir de esto podemos definir un aprendizaje como aquella modifica-
cién de las formas de comprender y de actuar de un individuo que va
a influir en la manera como éste se insérte en su medio social. No
sé refiere, por lo tanto, s6lo a la modificacién de conductas, sino
que involucra el conjunto de formas de comprender y de actuar.

Aprender, en este sentido "amplio", significa entonces modificacién
y desarrollo de los individuos en aquellos aspectos que van a influir
en el enfrentamiento de una nueva situacién-por el mismo individuo.
Aprender es acumular experiencias de manera tal de poder actuar sobre
la base de experiencias anteriores y asi proyectarse hacia adelante.

"Educacién" en el sentido comin se emplea como sindénimo de aprender
y se utiliza en forma correcta. "Toda experiencia educa para bien o
para mal" -se dice. Con esto se quiere sefialar que esa experiencia
queda, marca en cierto sentido al individuo en su accionar futuro.
De igual forma el concepto de formacién estd apuntando que la perso-
na se prepara para actuar, pensar, etc. La formacién del individuo,
nuevamente se refiere a lo que permanece, a lo que sirve para futuro.
Esto es lo educativo en un sentido amplio.

En el lenguaje comin el concepto de educacién lo utilizamos tanto para



denominar actividades que se dicen educativas como también para activi-
dades que sin reconocerse como tales, tienen consecuencias educativas.
En estos términos llegamos facilmente a la conclusién que toda activi-
dad humana es educativa. Ahora bien, la actividad que se denomina edu-
cativa se distingue porque, ademads, tiene como objetivo principal edu-
car. Toda experiencia educa, pero no todas las experiencias tienen
como objetivo educar.

2.2. En sentido estricto, la educacidén es una actividad
intencionalmente educativa.

Partiendo del concepto de aprendizaje, podemos abordar lo que denomi-
namos el sentido estricto de lo educativo. De este sentido estricto
se ha derivado la educacién como una disciplinaespecifica junto a las
demads disciplinas de la ciencia y de la técnica. A nuestra manera de
ver, la raiz de la distincidén reside en el caracter intencional de
las actividades propiamente educativas. Por intencionalidad nos estamos
refiriendo al caracter voluntario, al actuar con objetivos, con metas,
en forma consciente y deliberada que tienen las acciones que se deno-
minan como propiamente educativas.

Por ejemplo, cuando se habla de sistema escolar, o sistema educativo
nacional nos estamos refiriendo explicitamente a una institucionaliza-
cién de practicas de aprendizaje donde tanto los profesores y directi-
vos como los alumnos y padres saben que ahi se va a aprender.

En general, la educacién formal (actividades escolares que forman parte
de un sistema educativo) junto a la no-formal o extraescolar (activi-
dades sin grados muy fijos y al margen de los sistemas escolares o
nacionales) y a la educacidén informal (actividades puntuales, sin mayor
progresion y que se desarrollan como actividades educativas en cual-
quier ambito de la vida cotidiana) son actividades que "intencional-
mente" persiguen un fin "educativo". Podriamos decir que ése es el
campo educativo en sentido estricto. Actividades que reunen a sectores
con conciencia y voluntad de aprender, de modificar sus formas de com-
prender y de actuar, de desarrollar aptitudes, de cambiar actitudes,
de adquirir una nueva informacién, etc. Como educadores populares nos
incluimos en ese campo en la medida que nos planteamos explicitamente
como educadores frente a grupos que se reunen explicitamente para
aprender juntos, o que asumen la necesidad de aprender como un compo-
nente de su actividad.

Por dltimo, lo educativo en sentido estricto se diferencia de experien-
cias y medios que también procuran influir en los individuos, en el



grado de explicitacién y de planificacién de sus actividades.

Asi, por ejemplo, los actuales medios de comunicacién habitualmente
no explicitan su intencionalidad; la televisién tiene una clara in-
fluencia "educativa'"; la propaganda trata de influir en el comporta-
miento de los sujetos. Son todos campos en los cuales, normalmente,
se trata de incidir en los individuos sin que ellos se den cuenta (en
lo posible). Es decir, se trata de "educar a la mala", de manipular,
de entrar por el inconsciente, etc. Todos estos medios de comunicacidén
se utilizan como agentes de socializacién, de influencia en las formas
de comprender y de actuar de los individuos, sin que los receptores
se den cuenta de la intencionalidad que estos medios tienen.

2.3. La modificacién de las formas de comprender y de actuar:
la apropiacién del saber.

Profundizando en el terreno de la modificacién, del cambio en la com-
prensién y accién de los individuos, vemos que el comportamiento de
un individuo depende de sus posibilidades de accidén, asi como de la
comprensién que tenga del medio en que se proponga actuar. En otras
palabras, quisiéramos sefilalar que las formas de comprender no sélo
son de comprender sino que también son de actuar, como una sintesis
compleja de teoria y préactica, de pensamiento y accidén. Esta unidad
queremos denominarla '"saber".

El concepto de saber apunta entonces a una capacidad de los individuos
de asumir su situacién en forma auténoma, en la posibilidad de poder
elaborar respuestas transformadoras, o al menos nuevas, frente a nuevas
situaciones. El1 saber es asi un instrumento de vida, de interaccidn
personal y social. E1 saber se especifica en todas las dimensiones
de un accionar social. Saber pensar, saber trabajar, saber producir,
saber crear, saber conocer, saber sentir, etc. En este sentido saber
es sindénimo de capacidad.

El saber, si bien es materia de una adquisicidén individual, constitu-
ye un bien social. Es decir, existe una acumulacién, un patrimonio
de saber relativamente sistematizados, tales como la ciencia, la téc-
nica, etc. Estos saberes representan un fruto colectivo, un conjunto
de experiencias a lo largo de la historia de la humanidad, que vienen
a enriquecer lo que podria ser la exclusiva experiencia personal. Mejor
dicho, este patrimonio puede ser incorporado a la experiencia personal
que se torna indispensable para el actuar de todo individuo. Aqui en-
tramos al problema que denominamos "la apropiacién social del saber".
De la misma manera como se produce la apropiacién desigual del producto



social, se puede sostener que se produce la distribucién del saber
acumulado por la sociedad. La educacidén, especialmente la educacidn
formal, tiene por objeto materializar la distribucién desigual del
conocimiento, del saber. En esta distribucidén del saber socialmente
generado y apropiado se producen fenémenos tales como el saber hacer
para ciertos sectores sociales y el saber pensar para otro; el saber
obedecer para unos y el saber mandar paraotros; el saber crear para unos
el saber producir para otros; etc. En esta distribucién hay una légica
que organiza lo que se entrega a unos y lo que se entrega a otros,
en el marco general de la légica de la dominacidén y de la explotacidn.

2.4. La educacidén popular como dimensidén de la préactica
social y politica

Es precisamente la apropiacién del saber, marcada por el sello de
la desigualdad, la que justifica el surgimiento de actividades como
las que denominamos de "educacién popular". Se trata de que el pueblo,
en el proceso de lucha por la transformacién social, requiere elaborar
su propio "saber", requiere enfrentar esa distribucién desigual, que
busca marginarlo de la capacidad de actuar autdénoma y organizadamente
para influir sobre el funcionamientode la sociedad. Estamos en presen-
cia de actividades de '"educacién popular'" cuando -independientemente
del nombre que llevan -se estd vinculando la adquisicidén de un "saber”
(que puede ser muy particular o especifico) con un proyecto social
transformador.

La educacién es "popular", cuando, enfrentando la distribucidén desi-
gual de los '"saberes", incorpora un saber como herramienta de libera-
cidén en manos del pueblo. Por lo anteriormente expuesto es que, si
bien la educacién popular puede ser entendida como una actividad espe-
cifica (no toda accién asistencial, de trabajo social o politica es
educativa) ella no requiere llevarse a cabo al interior del sistema
educativo formal, separada del conjunto de préacticas sociales de los
individuos. Muy por el contrario, la educacién popular viene desarro-
llandose al interior de las préacticas sociales y politicas y es ahi
precisamente donde puede residir su fuerza y su incidencia.

En estos términos, la educacién popular pasa a constituir una dimensién
de la préactica social popular, que tiende a modificarla. Y la modifica
a través de la reflexién critica de la practica social, en donde operan
mecanismos de dominacién que requieren ser descubiertos y superados
con un accionar alternativo. Lo hace también buscando las formas de
integracién social que ayude a conformar una fuerza social capaz de
enfrentar una lucha de liberacién. Esta dimensién -educativa- de la

practica representa una bisqueda de participacién conciente de los
sujetos
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en un proyecto o movimiento social alternativo; representa una bisqueda
de democratizacion de la convivencia social como fruto de un actuar
consciente; representa un intento de vivir relaciones sociales que
anticipen una sociedad alternativa, representa una bisqueda de confor-
mar condiciones para que los individuos se encuentren en un plano de
poder plantearse "libremente" la necesidad de una alternativa social
que responda a sus intereses y que englobe al conjunto de la sociedad.

De lo que se trata, en suma, es de intentar ubicar dichas practicas
educativas, precisando su significado en el marco en que se realizan.
La eduacidén popular es una practica especifica que se lleva a cabo
en el mundo popular con determinada intencionalidad. Su surgimiento
no es producto de la casualidad, sino que intenta responder a requeri-
mientos y carencias concretas de los sectores populares; esta realidad
es la que le da "sentido y razén" y en relacién con ella es que debe
evaluarse.

En este periodo histérico, el surgimiento y desarrollo de un conjunto
de practicas que van denomindndose "educacién popular", representa
un intento de aportar a la reconstruccién del movimiento popular desde
la "situacién objetiva" de los sectores populares. Una situacién carac-
tirizada por la pauperizacidén de amplios sectores, la falta de acceso
a servicios basicos, la represidén politica y policial en general, el
temor y la pasividad, la gran heterogeneidad de realidades populares,
etc. y que opera como punto de partida de dichas préacticas. El concep-
tualizarlas nos permite valorar su adecuacidén y "organicidad" al desa-
rrollo de un movimieno popular en el marco descrito.

Ahora bien, se trata de un aporte especifico —educativo- al desarrollo
de un proyecto liberador. Podemos decir que la forma como entendemos
la educacién popular, nos hace verla como un -aporte generador de con-
diciones para el surgimiento de un cierto tipo de accién politica en
el seno de los sectores populares. Su importancia radica en que la
ausencia de dichas condiciones ha sido causa de importantes debilidades
en el accionar del movimiento popular. (1)

(1)Una profundizacién de este aspecto se encuentra en el tema 5 de
esta serie, "Orientaciones politicas de la educacidén popular".



2.5. Las formas de hacer educacidén popular

A la luz de los elementos ya expuestos -concepcién de aprendizaje,
especificidad de lo educativo, apropiacién del saber y educacidén popu-
lar como dimensidén de la practica social y politica- a nuestro juicio
existe un Ultimo elemento que necesariamente debe concurrir al intento
de definir la educacién popular. Se trata del aspecto metodolégico
e instrumental y compromete las formas de hacer educacién popular.

El conjunto de consideraciones que hemos hecho en torno a las practicas
educativas -sus condicionantese intenciones— hacen que el problema de
las formas, las metodologias y las técnicas que asume lo educativo
no sea s6lo un problema técnico. Por el contrario, del cémo se resuelva
dependera, en buena medida, la consecusién de los objetivos que nos
hemos propuesto para nuestra accidén. Asi, existiendo diversas formas
de hacer educacién popular, queremos relevar una de ellas, por la espe-
cial importancia que reviste en las practicas actuales. Nos referimos
al aprendizaje grupal. Un tipo de aprendizaje que pone en el centro
la experiencia de los participantes y colectivamente la transforma
en objeto de andlisis y reflexidén critica; que permite vivir relaciones
democraticas e igualitarias entre los miembros del grupo; que facilitan
acceder a una visién mas objetiva de la realidad, en tanto confluyen
diversas experiencias y puntos de vistas; una modalidad de aprender
que, en suma, genera condiciones para acceder a un tipo de aprendizaje
como el que hemos definido en paginas anteriores.

El plantearnos la tematica del aprendizaje grupal, supone, de acuerdo
a lo ya dicho, definiciones de como actuar, de como organizar situa-
ciones educativas coherentes con nuestras opciones sociales y politi-
cas. No es una opcidén meramente técnica que ofrece ventajas desde el
punto de vista de su efectividad; la abordamos como una opcién que
requiere plantearse simulténeamente, la complejidad que ofrece su desa-
rrollo, asi como la proyeccién que ella tiene en las perspectiva de
apoyar la reconstruccién del sujeto popular.(2)

(2)A partir de este marco general, desarrollaremos este punto en el
tema 6 de esta serie, "El aprendizaje grupal"



3.~ ESPECIFICIDAD, ALCANCES Y LIMITES DE LA EDUCACION
POPULAR: SU RELACION CON EL MOVIMIENTO POPULAR

A lo largo del punto anterior, abordamos la educacién popular a partir
de ciertos elementos conceptuales que se vinculan mas estrictamente
con lo "educativo" y concluimos aludiendo a ella como dimensidén de
la préactica social y politica de los sectores populares. Esta manera
de entender la educacién popular supone la necesidad de examinar las
relaciones de esta practica especifica con el conjunto de las practi-
cas populares; su relacién con el movimiento popular. Ello nos permi-
tir4 precisar mads aln su especificidad, sus alcances y sus limites,
cuestiones basicas para poder avanzar en una definicién.

Se trata, entonces, de abordar los elementos que hemos denominado con-
textuales y que concretizan la ubicacién de la educacidén popular dentro
de las précticas populares, en general. Cuando hablamos de elementos
contextuales estamos pensando en aspectos tales como: la organizacién
popular, la demanda y satisfaccién de necesidades béasicas, los actuales
niveles de conciencia y los procesos de concientizacidén, la cultura
popular y la vida cotidiana, las orientaciones y précticas politicas,
etc.. Todos aspectos que interrogan a las précticas educativas, que
le formulan preguntas concretas y que sus respuestas la van definiendo
en un sentido u otro. De algunos de estos aspectos y relaciones nos
ocuparemos en esta segunda parte; el resto los iremos abordando, de
manera mas profunda, en los siguientes Temas de esta Serie. Comenzare-
mos por analizar tres de ellos, de tipo general: el caracter popular
de la educacién popular, relacién entre ésta y practica politica y
educacién popular y vida cotidiana. -

3.1. El1 caracter popular

La educacién popular es popular no sélo por que sus actividades se
realicen con sectores populares (cosa que ocurre también con la educa-
cién formal), sino porque se liga "organicamente" con un proyecto so-
cial acorde con los intereses del pueblo. Esto significa que el térmi-
no popular debe ser entendido de manera més compleja que una mera cate-
goria socio-econémica (como serfa hacerlo equivalente "los pobres"
por ejemplo).

En primer lugar "popular" hace referencia a una realidad de clase.
Es decir, lo popular surge como producto de las relaciones entre las
clases sociales en una época histérica determinada. No es unicamente
sinénimo de "pobre ", sino que refiere al sector popular como un con-



junto de personas que conforman un sector social amplio que tiene en
comin el ser oprimido-econémica, politica e ideoldégicamente- por otro
sector "no popular" que lo explota, directa o indirectamente. Pero,
en segundo lugar y a diferencia de los sectores dominantes, el pueblo
estd caracterizado por una gran heterogeneidad y diferenciacién inter-
na. Asi, los intentos de superar la opresién se orientaran a percibir
lo que es comin a todos los sectores populares y a generar lazos de
unificacién en torno a ello. En este sentido, podemos denominar una
practica educativa como "popular" cuando forma parte de una "alterna-
tiva propia" -popular- a la sociedad opresiva. Una alternativa que
debe surgir del seno del pueblo, de su realidad y de sus vivencias;
en ellas encontramos algunas expresiones que no son otra cosa que el
efecto de la dominacién que se ejerce sobre €él, pero también, de la
vida popular y de su cultura (sus hédbitos, practicas cotidianas, sus
manifestaciones artisticas, sus creencias, etc.), nacen los gérmenes
de aquella "alternativa". En la medida en que ésta recoge la gama mas
amplia de intereses populares y los expresa, desarrolla la "capacidad
hegeménica" del pueblo en la sociedad. Es decir, acrecienta la presen-
cia de lo popular como realidad propia y diferente que se afirma fren-
te a la de los sectores dominantes.(3)

A partir de lo anterior se puede hablar, en referencia a lo popular,
de un "proyecto histérico popular" que requiere del desarrollo de su
hegemonia para hacerse realidad. "El1 hablar de nueva hegemonia pone
la exigencia de crear, desde hoy y en el seno de la practica actual
de los sectores populares, una concepcién del mundo y de la sociedad,
una cultura que haga sentido en el proyecto politico y econdémico alter-
nativo, que permita ir sumando voluntades al proyecto. Cualquier pro-
yecto histérico debe comenzar por ser hegeménico a nivel del bloque
social que lo sustenta". (4) El aporte de la edicacién popular en este
plano, puede entenderse como el realizar procesos que posibiliten el
descubrimiento de las bases, la explicitacién y la valoracidén de ese
"proyecto popular", por parte del pueblo oprimido.(5)

(3) En torno a cultura popular, ver el Tema 2 de esta serie,..."Cultura
popular y educacidén popular".

(4) GARCIA HUIDOBRO,J.E. y MARTINIC, S., Educacién Popular en Chile:
algunas proposiciones. Ponencia presentada al Seminario sobre Inves-
tigacién Accién y Educacién Popular en Chile. Agosto 1980. Documento
PIIE.

(5) Sobre este punto, aporte politico de la educacidén popular, ver Tema
5 de esta serie, "Orientaciones politicas de la educacién popular".
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Por dltimo, esta referencia a lo popular, como realidad unitaria, opri-
mida y con capacidad hegeménica, implica plantearse el problema de
la construccién de wvinculos de solidaridad entre el conjunto de secto—
res de la sociedad que pueden compartir un proyecto nacional y popular
¥ unificarse en torno a él. En este dmbito se plantea la articulacidn
de los sectores populares en un "movimiento popular'". FPara la consecu-
sién de poder en la sociedad, el pueblo requiere organizarse y ligar
sus organizaciones a un movimiento social popular capaz de construir
una "fuerza social y politica" popular.

La educacién popular se orienta, entonces, a generar lugares de encuen-
tro y a estimular la construccidn de organizaciones y lazos permanentes
entre las diferentes capas del pueblo, para asi ir constituyendo los
sujetos colectivos concretos que puedan llevar adelante esa lucha por
el poder. (6)

3.2. Educacién popular y practica politica

El cardcter popular de nuestra préictica educativa nos lleva a conside-
rar las consecuencias politicas de esta actividad. Esta relacidn con
la politica cualifica, condiciona, los procesos educativos. Los cuali-
fica histéricamente ya que, de acuerdo a la situacién histérica que
se viva, cambian los desafios politicos que se le presentan al pueblo;
cambian, por lo tanto, las tareas de la educacién popular, que hemos
definido como una educacidén para un proyecto asumide y generado por
un movimiente popular.

Asi tenemos, por tanto, que toda priactica de educacidn popular es edu-
cacién politica, es actividad politica; al contrario, no toda practica
politica constituye una préactica educativa -en sentido estricto. La
practica politica supone la idea de conduccién, de direccidén de las
luchas populares. En este sentido, la préctica peolitica no siempre
considera la necesidad de partir de los niveles de conciencia y de
organizacién realmente existentes, cuestiones que estan a la base de
un proceso educativo. La idea de proceso de desarrollo de los sujetos
individuales, no siempre acompafia a la practica politica.

(6) Relacidn educacidn y organizacidn popular, ver Tema 4 de esta serie,
"Dimensidn educativa de la organizacidén popular".
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La educacién popular se caracteriza por ser "problematizadora", ello
permite a los sujetos comprender los supuestos y opciones que contienen
las alternativas politicas. Esto constituye un aporte a que lossujetos
se involucren concientemente en un proceso politico dado. Al mismo
tiempo, muestra las limitaciones propias de la practica educativa,
que no entrega "respuestas" al respecto. (7)

Asi, el pensar que la educacidén popular constituye una opcidén politica
que asegura el logro de la liberacién social, es un "utopismo pedagd-
gico". La educacidén popular es una herramienta de lucha, es una activi-
dad complementaria al accionar politico; ella no es capaz de ser, por
si sola, de manera independiente, una forma de lucha politica. Por
lo tanto, no entendemos la educacidén popular como reemplazo de la poli-
tica. Muy por el contrario, la entendemos como un apoyo especifico
a dicha actividad asumiendo -critica y creativamente- las caracteristi-
cas generales que el accionar politico tenga. Es la dimensién de re-
flexidén critica y sitemadtica del accionar politico, al igual como lo
es de otras practicas sociales populares.

La cualidad politica, deciamos, se vincula estrechamente con la reali-
dad histérica por la que atraviesa la sociedad y los sectores popula-
res. Por esta razdén es que, en este periodo, la educacidén popular se
orienta principalmente a la reconstitucién del pueblo como sujeto poli-
tico, en la medida en que las formas de ejercicio actuales de la domi-
nacién han quitado al pueblo ese carécter, excluyéndolo de la posibi-
lidad de incidir sobre el curso de la sociedad. Las bases de recons-
truccidén del pueblo como sujeto politico nacional, constituyen la prin-
cipal orientacién politica de la educacién popular hoy.(8)

(7) La problematizacidén tiene diversas dimensiones. Supone un analisis
de la realidad en la cual los hechos se producen, su insercién en
una comprensién global de la estructura social, asi como una siste-
matizacién de las diversas formas en que un problema particular
o global puede ser abordado. En estos términos, la problematizacidn
significa buscar una comprensién histérica de los problemas sociales
y una visualizacién de las alternativas de accidén frente a ellos.
Asi, la educacidén popular puede entregar elementos para la toma
de decisiones, con conocimiento de causa sobre las implicancias,
perspectivas y compromisos que surgen del hecho de participar en
una opcién de tacticas o estrategias de accidn.

(8) Ver Tema 5 de esta serie, "Orientaciones politicas de la educacién
popular".
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3.3. Educacién popular y modificacidén de la vida cotidiana

Si bien, como hemos visto, la educacién popular supone la construccioén
y lucha por un proyecto histérico alternativo, también ella afecta
directamente la manera como los individuos se relacionan en la actuali-
dad. La vida cotidiana y el enfrentamiento de acciones concretas, cons-
tituyen el terreno en el cual se desarrolla la reflexién critica de
los sujetos para resolver sus necesidades inmediatas e ir superando
los mecanismos de dominacién internos y externos.

En este sentido, el asumir nuevas formas de convivencia que puedan
ir representando desde ya una anticipacién de formas democréticas de
relacién social, constituye un objetivo inmediato a concretizar en
una pedagogia popular.

El tipo de procesos de aprendizaje que se elijan, constituiran opcio-
nes politicas en aquellos aspectos que dicen relacién directa con el
manejo del poder. La critica a las relaciones burocraticas y autorita-
rias, que encuentran expresién al interior de las organizaciones socia-
les y politicas asi como en las estructuras familiares, representan
la base sobre la cual deberan definirse las relaciones educativas al
interior de un proyecto popular. En la medida en que las normas de
convivencia -de dominacién- generadas por el sistema social imperante
no encuentren, desde ahora, un terreno de superacién en las practicas
educativas, parece dificil pensar que estas préacticas estén efectiva-
mente contribuyendo a la construccién de un proyecto social de libera-
cién. En las préacticas educativas, la liberacién se presenta como algo
que es factible de ir construyendo desde ahora, cotidianamente. Estas
nuevas formas de convivencia constituyen un paso en la creacidén de
condiciones democraticas para generar un proyecto social de igual ca-
racter.

En otras palabras, las practicas de educacién popular representan -
desde ya- la voluntad de crear espacios autdénomos, espacios en los
cuales el manejo del poder se de en forma compartida en una creciente
relacién entre iguales. En esta perspectiva las opciones metodolégicas
adquieren especial relevancia. Como ya hemos dicho en la primera parte
de este texto, la bisqueda de formas educativas de caracter participa-
tivo, de reflexidén colectiva de la practica de los propios actores,
el desarrollo de relaciones de solidaridad entre los miembros, la su-
peracién de los dogmatismos y prejuicios, etc., constituyen opciones
claves en este sentido.

Una educacidén popular que se desarrolle en forma independiente o paralela
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a la experiencia cotidiana de los participantes, cualquiera que sea
la orientacidén que ella adopte, estd implicando una opcidén por la con-
servacion de las actuales estructuras de dominacidén, presentes en la
organizacidén y conciencia de los sectores populares. Es la relacién
con la experiencia la que permite hacer del proceso educativo un factor
de modificacidén de la practica y no una mera transmisidén de determina-
do conocimiento.
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ANEXO
SELECCION DE TEXTOS SOBRE EDUCACION
POPULAR



"Pedagogia del oprimido"
Paulo Freire (1969)

"La pedagogia del oprimido (...), en el fondo, es la pedagogia de los
hombres que se empefian en la lucha por su liberacidén, (...). Y debe
tener, en los propios oprimidos que se saben o comienzan a conocerse
criticamente como oprimidos, uno de sus sujetos.

Ninguna pedagogia realmente liberadora puede mantenerse distante de
los oprimidos, vale decir, hacer de ellos seres desdichados, objetos
de un tratamiento humanitarista, para intentar, a través de ejemplos
sacados de entre los opresores, la elaboracién de modelos para su 'pro-
mocidén'. Los oprimidos han de ser el ejemplo de si mismos, en la lucha
por su redencidn.

La pedagogia del oprimido, que busca la restauracidén de la intersubje-
tividad, aparece como la pedagogia del hombre. S6lo ella, animada por
una auténtica generosidad, humanista y no 'humanitarista', puede alcan-
zar este objetivo. Por el contrario, la pedagogia que, partiendo de
los intereses egoistas de los opresores, egoismo camuflado de falsa
generosidad, hace de los oprimidos objeto de su humanitarismo, mantiene
y encarna la propia opresién. Es el instrumento de la deshumanizacién.

Esta es la razén por la cual, (...) esta pedagogia no puede ser elabo-
rada por los opresores.

Seria una contradiccidén si los opresores no sélo defendiesen sino prac-—
ticasen una educacién liberadora.

Sin embargo, si la practica de esta educacidén implica el poder politico
y si los oprimidos no lo tienen, ;cémo realizar, entonces, la pedagogia
del oprimido antes de la revolucidn?

Esta es, sin duda, una indagacién altamente importante, (...). (...),
podemos afirmar que en un primer aspecto de esta indagacidén radica
en la distincién que debe hacerse entre la educacidén sistematica, que
s6lo puede transformarse con el poder, y los trabajos educativos que
deben ser realizados con los oprimidos, en el proceso de su organiza-
cidn.
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La pedagogia del oprimido, como pedagogia humanista y liberadora, ten-
dra, pues, dos momentos distintos. El primero, en el cual los oprimidos
van desvelando el mundo de la opresién y se van comprometiendo, en
la praxis, con su transformacidn y, el segundo, en gque una vez trans-
formada la realidad opresora, esta pedagogia deja de ser del oprimido
¥y pasa a ser la pedagogia de los hombres en proceso de permanente libe-—
racién." (p.52 y 53)

"De este modo, el educador ya no es sélo el gue educa sino aguel que,
en tanto educa es educado a través del didlogo con el educando, quien,
al ser educado, también educa. Asi, ambos se transforman en sujetos
del proceso en que crecen juntos y en el cual 'los argumentos de la
autoridad' ya no rigen. (...).

Ahora ya, nadie educa a nadie, asi como tampoco nadie se educa a si
mismo, los hombres se educan en comunién, mediatizades por el mundo.
Mediatizados por los objetos cognoscibles gue, en la préactica 'banca-
ria', pertenecen al educador quien los describe o los deposita en los
pasivos educandos." (p.90)

Ciiin)

"Es asi como, mientras la préactica 'bancaria' (...}, implica una espe-
cie de anestésico, inhibiendo el poder creador de los educandos, la
educacidn problematizadora, de caracter auténticamente reflexivo, im—
plica un acto permanente de desvelamiento de la realidad. La primera
pretende mantener la inmersidn, la segunda, por el contrario, busca
la emersidn de las conciencias, de la que resulta su insercidn critica
en la realidad.

Cuanto mas se problematizan los educandos, ecomo seres en el mundo y
con el mundo, se sentirdn mayormente desafiados. Tanto més desafiados
cuanto mas obligados se vean a responder al desafio. Desafiados, com—
prenden el desafio en la propia accidén de captarlos. Sin embargo, pre-
cisamente porque captan el desafio como un problema en sus Cconexiones
con otros, en un plano de totalidad ¥y no como algo petrificado, la
comprensién resultante tiende a tornarse crecientemente critica ¥,
por esto, cada vez mis desalienada.

A través de ella, gque provoca nuevas comprensiones de nuevos desafios,
que wvan surgiendo en el proceso de respuesta, se wvan reconociendo,
mids ¥y mAs como compromiso. Es asi como se da el reconccimiento que
compromete.
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La educacién como practica de la libertad, al contrario de aquella
que es practica de la dominacién, implica la negacién del hombre abs-
tracto, aislado, suelto, desligado del mundo, asi como la negacién
del mundo como una realidad ausente de los hombres.

La reflexidén que propone por ser auténtica, no es sobre este hombre
abstraccién, ni sobre este mundo sin hombre, sino sobre los hombres
en sus relaciones con el mundo. Relaciones en las que conciencia y
mundo se dan simulténeamente." (p.92 y 93)
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"Concientizacidén y Educacién"
Ernani Maria Fiori (1970)

"La educacidén se define, dentro de la funcionalidad de este sistema,
como adaptacién. Si aceptamos (que) la cultura debe ser creadora del
hombre nuevo, (que) el hombre se renueva por la superacién de todos
sus limites, en un retomar reflexivo que lo rehace siempre mas alla
de si mismo, entonces educacién es exactamente lo contrario: es esfuer-
zo de permanente desadaptacién. El1 hombre que se conforma, renuncia
a la historicizacidén: se deshumaniza." (p. 33)

(..n)

"...la concientizacién (...) es aprendizaje. Aprendizaje en que apren-
der no es recibir, repetir y ajustarse, sino participar, desadaptarse
y recrear." (p.35)

(o-o)

"...(el) aprendizaje como método de liberacién y autoconfiguracién,
descubrimiento histérico de valores de humanizacién, de invencidén del
hombre nuevo." (p. 36)

Gonvi)

"La educacidén es, pues, proceso histérico en que el hombre se re-pro-
duce, produciendo su mundo. Todos los que colaboran en la produccidn
de éste, deberian encontrarse, en el proceso, como sujetos de su propia
destinacién histérica, autores de su existencia. La condicidén de sujeto
s6lo puede ser llenada por los que trabajan el mundo. Estos son verda-
deramente el pueblo." (p.37)

Gonnl)

"Esta es la misién de la lucha liberadora del pueblo oprimido: devol-
verle la situacidén de sujeto de su propio proceso histérico-cultural.
En la alienacién cultural es objeto. Al desalienarse, retoma reflexiva-
mente, libremente, el movimiento de constitucién de su conciencia como
existencia: se concientiza. La concientizacidén no es exigencia previa
para la lucha de liberacidén; es esa misma lucha. El retomar de concien-
cia se identifica con la reconquista del mundo: es praxis liberadora."
(p.38)
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"La educacidn en los sectores populares"
Fray Betto (1978)

"Consideramos educacidén popular todo esfuerzo que se sitia en la linea
de la concientizacidén -entendida como contribucién a la emergencia
de una conciencia explicita de clase- y en la linea de la liberacién
-entendida como busqueda de un proyecto social alternativo que englobe
tanto el régimen de gobiero cuanto el sistema capitalista de produc-
cién-. Este esfuerzo espopular en la medida en que se centra en la parte
de la poblacidn que sobrevive, béasicamente, por la venta y el empleo
de su fuerza fisica de trabajo: obreros, campesinos, poseedores y asa-
lariados rurales, pequefios propietarios, vaqueros, peones de hacienda
empleadas de servicio doméstico, lavanderas, trabajadores manuales
auténomos y comerciantes, otros sub-empleados y funcionarios no-califi-
cados de empresas publicas y privadas. En fin lo que se considera como
base de la sociedad.

En este sentido, nada tienen ni de educativo ni de popular las inicia-
tivas de tipo oficial, destinadas explicita o implicitamente, a impedir
que los sectores populares, principalmente los trabajadores, sean suje-
tos de su destino histérico y fuerza hegeménica de un proceso alterna-
tivo global, capaz de movilizar todas las fracciones de clase que no
se encuentran directamente vinculadas a la actividad productiva mate-
rial." (p.1)

avs)

"Nadie educa a nadie. He aqui un principio teéricamente incuestionable:
son los educandos los que educan. Esto quiere decir que los educandos
deben ser sujetos de su propia formacién y no -como el principio podria
sugerir- que el proceso educativo es meramente espontaneista." (p.2)

(...)

"...en una sociedad dividida por antagonismos de clase, el proceso
educativo, en general, procura imponer a los educandos un determinado
modelo cultural, acorde con las aspiraciones y los objetivos de la clase
que controla la sociedad por la coersidén y por la dominacidén ideoldgi-
ca. Asi, la educacién reproduce la sociedad. Sin embargo, en una dimen-
sidén liberadora, eso que llamamos educacién popular procura transformar
la sociedad y no reproducir la ideologia dominante que justifica la
sociedad en su actual formacién." (p.2)
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Liwe )

"La educacién popular, como proceso auténomo, supone que la propia
base sea sujeto de su educacién. Esto implica que la base dirige su
propio proceso educativo, discutiendo, reflexionando, haciendo valer
su préactica. De este proceso es que deben brotar las formas de organi-
zacién de los educandos y no de propuestas pre-fabricadas (...) sin
ninguna insercién previa en la vida cotidiana del pueblo, a través
de la cual el educador es reeducado por los educandos, al mismo tiempo
que contribuye a ayudar a crear las condiciones de educacién de la
base." (p.6)
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"Elementos para analizar una practica de educacidén popular"
Beatriz Costa (1976)

"La educacién popular -como toda practica educativa- es una actividad
social, parte de la actividad social global.

En verdad, ailn se tiene poca claridad respecto a la funcién social
de la educacién popular. Es posible percibir tanto una tendencia que
la considera como la fuerza principal de las transformaciones sociales,
asi como una tendencia opuesta: desconfiar de las posibilidades de
que los trabajos de educacién popular realicen alguna contribucidn
significativa para la reorganizacién de la vida social.

Pero recientemente, el esfuerzo en profundizar la reflexidén sobre la
educacidén popular en cuanto practica integrante del proceso social,
siendo influida y condicionada por éste, permite adelantar algunas
suposiciones sobre este aspecto. Admitese asi que:

- La educacién es popular porque se realiza con los sectores populares
teniendo como objetivo la concresién de sus intereses sociales. Sien-
do asi, la funcidén de la educacidén popular dentro del proceso social
tiene como referencia fundamental los intereses de los sectores popu-
lares.

- La educacién popular es educacién en el sentido de que su funcién
social es la apropiacidén por los sectores “populares, de un saber-
instrumento.

— Los conocimientos, actitudes, valores que han sido elaborados y apro-
piados por los grupos que participan en una practica educativa deben
corresponder a las condiciones concretas de cada tiempo y lugar;
no es algo definido de una vez por todas. Esto porque se trata de
elaborar un saber que sea instrumento de comprensién y accidén en
una realidad social concreta. Considerando que la realidad social
es dinamica, dentro de ella se modifica también la problematica
de los sectores populares. Asi, el saber-instrumento que la educa-
cién popular puede favorecer debe corresponder a las necesidades
y posibilidades concretas de estas capas frente a las diferentes
situaciones que, en cada coyuntura, caracterizan su problematica
social.
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— No corresponde a la educacidén popular guiar y realizar las transfor-
maciones de las condiciones sociales; ella de todas formas sirve
para eso, en la medida en que asume como tarea posibilitar que los
sectores populares elaboren y se apropien de un saber instrumento.
Vale destacar, no obtante, que otras practicas también son fuente
de elaboracién de este saber, aunque no se propongan ésto como fun-
cidén que les sea peculiar.

En sintesis se admite que:
- La educacidén popular es una practica comprometida con la participa-
cién de los sectores populares en la elaboracién y en el desarrollo

de las propuestas para la transformacioén de sus condiciones sociales.

- La tarea de la educacidén popular es favorecer la elaboracién y apro-
piacién de un saber-instrumento que lleve a formular y guiar esas
propuestas." (p.3 y 4)
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"Para analizar una practica de educacidén popular"
Beatriz Costa (1981)

", ..desde ese primer documento (1976) hasta ahora las cosas han ido
cambiando... esto nos llevd a repensar lo que habiamos dicho en aguel
primer articulo. Y asi nacidé este segundo articulo con el mismoc titulo,
la misma temAtica y la misma intencidén del primero." (p.7)

R

"Las observaciones anteriores se concretizan en la siguiente propuesta
de educacién popular:

Ser un espacico donde los propios sectores populares desarrollen (expre-
sen, critiquen, enriquezecan, reformulen, valoren) colectivamente su
conocimiento, sus formas de aprehender y explicar los acontecimientos
de la wvida social. Es el conocimiento que nace de la experiencia de
vida y de lucha de los sectores populares, que es elaborado por ellos
mismos, ¥y que refuerza su poder de transformacidn de lasociedad.Es ese
conocimiento gque aumenta su capacidad de distinguir y rechazar las
reglas de la dominacidén y que fortalece su poder de decidir cuales
son las luchas y formas de organizacidon capaces de concretar nuevas
reglas de vida social". (p.22)
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B
"Educacifén popular en Chile: algunas proposiciones bdsicas"
Juan Eduarde Garcia Huidobro

Sergio Martinic (1980)

"Primera proposicidn: la educacidn popular busca la creacidn de una
nueva hegemonia.

(ees)d

"La bisqueda de una sociedad distinta no puede ya ser pensada como
un mero cambio econdmico, por importante que sea este cambio, ni como
un purc cambioc de manos del aparato estatal coercitivo. Las exigencias
¥ necesidades que surgen en el terrenc econdmicoe deben encontrar su
expresion eficiente en la creacidén de una nueva wvoluntad colectiva,
capaz de actuar y de pensar la sociedad de modo distinto. E1 hablar
de nueva hegemonia pone la exigencia de crear, desde hoy y en el seno
de la prdctica actual de los sectores populares, una concepcidén del
mundo ¥y de la sociedad, una cultura, gue haga sentido en el proyecto
econdmico y politico alternativo y que permita ir sumando voluntades
al proyecto. Cualquier proyecto histdérico debe comenzar por ser hegemd-—
nico a nivel del bloque social que lo sustenta. Se estid frente a una
concepcidn mas amplia del poder segin la cual el poder se conguista
¥ construye en medic de las masas, con ellas y no para ellas.

La educacidén popular, en un sentido estricto como préctica especifica
e intencionadamente educativa, es una actividad que contribuye a esta
construccién de una nueva hegemonia junto a muchas otras actividades
populares: la wida y organizacidén politica, la vida sindical, la lucha
reivindicativa, diversas organizaciones, la misma wvida cotidiana ¥
familiar. En un sentido més lato es posible afirmar, sin embargo, que
todas esas actividades poseen una dimensién educativa e incluyen por
tanto un componente de educacidn popular." (p. 3 y 4 )

(eaa)

"Segunda Proposicidn: la educacidn popular tiene su punto de partida
en una cultura popular que, pese a tener nilicleos dindmicos, es una
cultura dominada." (p.4)
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(oon)

"Tercera Proposicidén: la educacién popular busca la constitucién del
pueblo en sujeto politico, lo que supone su trédnsito de clase econémi-
ca a clase politica." (p.8)

(-.-)

Cuarta Proposicidén: la educacidén popular establece un tipo de relacidn
pedagdgica entre educadores y educandos que, evitando la manipulacidn,
promueva la direccidén conciente y la voluntad colectiva." (p.14)
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"Educacidén popular y educacién politica"
Eduardo Ballén (1981)

"Durante la década de los setenta asistimos en nuestro pais (Perid)
al desarrollo de distintas experiencias y lineas educativas que han
trabajado desde diversas instancias, instituciones y grupos, en una
perspectiva que se ha dado en llamar 'educacién popular'. Lo comin
a todos estos intentos ha sido su definicién, no siempre muy clara,
por lo popular: su intencidén por partir del movimiento popular y de
las necesidades reales de educacién de éste, entendida la educacién
como una instancia de reflexidén sobre la practica de dicho movimiento.

Dentro de esta légica, y como toda educacién, la 'educacidén popular'
es un hecho fundamentalmente politico, maxime cuando lo popular no
es uUnicamente sindénimo de pobre, de explotado, de oprimido, sino que
fundamentalmente representa una alternativa histérica al capitalismo;
es la condicién para lograr un modelo social justo e igualitario, en
el que deben desaparecer las condiciones que generaron las clases
sociales.

Desde esta perspectiva, todo intento educativo que se defina en este
campo tiene un mismo objetivo final de liberacién. Su resultado, su
expresidén porexcelencia sera entonces la movilizacidén y la organiza-
cién auténoma de las clases dominadas, como fruto de un proceso que
apunta a potenciar la conciencia de clase existente en dichas masas
¥y que tiene su expresidén final, incluso mas alld de la experiencia
misma de educacidn popular, en el salto ideolégico de una conciencia
de clase en,si, a una conciencia de clase para si.

En Gltimo término, la mayoria de estos intentos, ha tratado de apoyar
el proceso por el cual los sectores populares pasan del reconocimiento
de su propia situacién de clase desde una perspectiva histérica, a
la certeza de que su accidén es capaz de modificar la historia. La
educacién popular asi entendida hace las veces de un instrumento que
ayuda al proceso por el cual se potencia la conciencia de clase exis-
tente." (p.75 y 76 de Revista Cultura Popular, N° 1)
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"II Encuentro Nacional de Educacidén Popular"
Informe Final (1982)

Resultado del trabajo de la Comisién sobre "Metodologia Participativall
ante la pregunta ;qué entendemos por educacidén- popular?

"a)

b)

c)

d)

e)

Este proceso se caracteriza por ser intencionado. Es decir, se
da una experiencia de educacidén cuando un grupo se propone concien-
temente asumir un proceso educativo y esa intencionalidad se expli-
cita y se comparte. No se considera propiamente una actividad de
educacién popular, por ejemplo, cuando un grupo se reune con fines
concretos de solucidn, de necesidades basicas, sin un fin educati-
vo. Si esta actividad no se inserta concientemente en un proceso
educativo, se estaria 'reconstituyendo lo que el gobierno no hace'.

Otros enfatizan que una caracteristica fundamental es el caracter
grupal y participativo que asume el proceso educativo. La educaciodon
popular pretende romper con la concepcidntradicional de educacidén
y sus implicancias autoritarias. En ese sentido, la forma grupal
de aprendizaje basada en la participacién activa de todos los miem-
bros es béasica cuando se pretende llevar a cabo una experiencia
de educacidén popular.

Otro rasgo constitutivo de la educacién popular es su carécter
critico, de 'enjuiciamietno a la realidad'; a través de esta acti-
tud se pretende conocer la realidad ampliando los niveles de con-
ciencia y enfrentar la actitud dogmadtica introyectada por la educa-
cién tradicional.

Las experiencias de educacién popular se dan inmersas en la cultura
de los sectores populares. La cultura entendida como forma de vida,
como conjunto de practicas que se relacionan de modo significativo.
Es a partir de esa cultura que la educacidén popular contribuye
a la constitucién de 1la identidad popular.

La finalidad de la educacidén popular es considerada como un rasgo
definitorio de este proceso. La educacién popular es un proceso
flexible y sus contenidos pueden ser miltiples. Lo que permite
caracterizar a estas experiencias como de educacién popular no
(?) son las finalidades que persigue, son estos (?), los que im-
primen su sentido liberador al proceso educativo. Asi se afirma
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que 'lo popular' de la educacidén popular esta definido por este sentido
de adscripcidén a la construccién de un proyecto histérico de los secto-
res populares, y el principal desafio para el educador popular es
expresado en términos de 'cdémo convertir una conciencia esponténea
en conciencia politica'." (p.117,118 y 119)
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